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RESUME

Nous avons évalué l'intérét et les limites de
['utilisation de documents vidéo au lieu d'animaux
vivants pour 1'étude de comportements animaux
lors de T.P. de licence a I'Université. Les étudiants
ont massivement rejeté l'utilisation d'une vidéo
centrale contr6lée par l'enseignant, mais ont
apprécié des postes vidéo interactifs avec un
magnétoscope par groupe de 4 a 5 étudiants.

Contrairement a nos attentes, 1'impact affectif des
araignées ou des bébés gerbilles n'est pas
significativement différent avec des animaux

vivants ou avec leurs images vidéo. Dans les deux
cas, la répulsion diminue significativement apres
4 heures de T.P.

Aucune différence d'acquis cognitifs n'a pu étre
mise en évidence selon que les étudiants aient
travaillé avec des animaux vivants ou avec leurs
images (vidéo interactive). En revanche, ces
acquis sont significativement supérieurs quand
I'enseignant est chevronné (l'autre enseignant étant
débutant).

INTRODUCTION

A 1'Université Lyon 1, différents types de Travaux
Pratiques (T.P.) utilisant la vidéo ont été observés
au cours d'une recherche sur son utilisation dans
I'enseignement en Biologie: Ethologie, Biologie
des organismes et Biologie du développement. La
plus grande partie de cette recherche a été réalisée
dans des T.P. d'une U.V. de Psychophysiologie
avec des étudiants de la licence de Psychologie: le
nombre d'étudiants inscrits par an (plus de 400),
avait conduit les enseignants a introduire la vidéo
dans leur enseignement permettant aux étudiants
d'observer des comportements. Cette situation
pratique était favorable a un protocole
expérimental sur ce sujet (CLEMENT et LE
GUELTE, 1986 ; CLEMENT et NDIAYE, 1987 ;
CLEMENT et NDIAYE, 989 ; NDIAYE et
CLEMENT, 1988 a et b, NDIAYE et CLEMENT,
1989; NDIAYE, 1990; NDIAYE et al 1993). La
problématique était de mesurer les avantages et
les inconvénients de 1'observation, en situation de
T.P. dEthologie (étude des comportements
d'animaux), des comportements, non plus sur des
animaux vivants, mais sur des images vidéo de
ces animaux. Cette problématique a été étendue
plus tard a d'autres types de T.P. :
e en T.P.. de Biologie des organismes, maitrise
par les étudiants du savoir faire de la dissection
a partir de documents vidéo introductifs
réalisés par les enseignants

e en T.P. de Biologie du développement, pour
que les étudiants articulent leurs observations
au microscope avec des images vidéo de
coupes projetées par les enseignants sur des
écrans.

Nos hypotheses de départ étaient:

I-1/ Pour l'étude de comportements (UV. de
Psychophysiologie) :

L'observation des comportements sur des animaux
vivants (V) pouvait étre remplacée par celle des
mémes comportements sur les images vidéo de
ces comportements;

e les rapports affectifs aux animaux (notamment
attirance-répulsion) n'étaient pas les mémes
selon que I'on observe des animaux vivants ou
des documents vidéo de ces animaux. En effet,
nous supposions que la vidéo, en créant une
distance entre 1'observateur et 1'animal observé,
modifie le rapport affectif de I'observateur vis
a vis de l'animal ;

¢ enfin, la question était aussi de savoir si, avec le
méme document vidéo, Il'observation du
comportement était vécue de la méme maniere
par les étudiants, selon que la vidéo est gérée par
l'enseignant (vidéo centrale: C) ou qu'elle est

Les Cahiers de ’ADMES —n° 9

247




gérée par les étudiants eux-mémes (vidéo
interactive: 1).

I-2/ Pour les T.P. de dissection (UV. de Biologie
des organismes) :

La dissection préfilmée ou réalisée sous caméra.
visualise le travail a faire, les gestes a accomplir.
L'hypothése est alors que ce document vidéo
introductif a la dissection, prépare les étudiants et
leur facilite le travail a faire. Il a alors la fonction
de structurant antérieur au sens que donnent a ce
concept des auteurs comme AUSUBEL (1960),
KUHN et NOVAK (1971), ROMBERG et

WILSON (1973, SCHNELL (1973), NUGENT,
TIPTON et BROOKS ( 1980), NDIAYE (1990).

1-3/ Pour les T.P. d'Embryologie (Biologie du
développement en DEUG B) :

Des coupes d'embryons semblables a celles que
les étudiants devront observer, projetées par
I'enseignant sur des écrans avant ou pendant leurs
observations  favorisent la  communication
étudiant-enseignant pour l'interprétation des
coupes, notamment pour les aider a surmonter les
difficultés liées au passage d'une vision en deux
dimensions a (2D) a une vision en trois
dimensions (3D).

II - MATERIEL ET METHODES

Les étudiants de 1'U.V. de Psychophysiologie sont
répartis en groupes de 25 étudiants correspondant
a 5 postes de travail de 5 personnes par poste,
dans la salle de T.P. 19 groupes de T.P.
expérimentaux, dont deux groupes de sécurité, ont

été choisis de maniere aléatoire. Trois types de
comportements ont été filmés: Comportement
prédateur de 1'araignée; Comportement sexuel du
cobaye; Ontogenese du comportement moteur de
la gerbille:

SITUATIONS TESTEES
Enseignant 1 Enseignant 2
Comportement
Prédateur de V+C, V,C, 1 V+C, V,C, 1
I’ARAIGNEE
Comportements Ontogenese du
Comportement Enseignant 3 Enseignant 4
moteur de la
GERBILLE Y.C.L1, V,C, 1
Comportement Enseignant 3 Enseignant 4
sexuel du
COBAYE CML1tY ot
Tableau 1 : Situations de T.P. testées : 19 vivants, mais qui s'est surtout déroulée en

groupes de 25 étudiants ont été impliqués dans
cette recherche. V = animaux vivants; C =
vidéo centrale ; 1 = vidéo interactive; V +C =
séance qui commencait avec des animaux

vidéo centrale.

(*) Les questionnaires sur les aspects affectifs
n'ont pas été distribués aux étudiants par
I'enseignant ( 5 ).
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Dans le cadre restreint de cette
communication, nous ne donnons que les résultats
obtenus a partir du comportement prédateur de
l'araignée.

Dans ce T.P., 8 groupes ont été pris en
charge par deux enseignants. L'enseignement fait
par l'un sur un groupe est répété par le deuxieme
enseignant sur un autre groupe, pour chacune des
trois situations testées (Voir schémas, I, II, III,
figure 1) : animaux vivants (V) ; documents vidéo
filmés des comportements d'araignées projetés a
partir d'un magnétoscope commandé par
I'enseignant (vidéo a commande centrale : C) ;

L

projetés par un magnétoscope géré par les
étudiants sur chaque poste de travail (vidéo
interactive: 1).

Un questionnaire est passé pour recueillir
I'opinion des étudiants avant et apres la séance de
T.P.. Ce questionnaire comporte deux parties : une
premiere .partie ayant trait aux rapports affectifs a
l'araignée que nous donnons ci-apres (voir
Tableau 2), et une deuxieme partie portant sur les
aspects cognitifs du comportement a analyser,
dont, dans le cadre de cette communication, nous
ne donnons que les résultats.

kd

L

Figure 1-I : Situation «animaux vivants» : V

<&

....

Figure 1-1I : situation « vidéo centrale » : C

-

F

\ ...

G

Figure 1.I11 : Situation «vidéo interactive» : I
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Face a une araignée
comment avez-vous réagi ?

Durant les observations de ce TP,
comment avez-vous réagi ?

Face a une araignée, étes-vous ?

Attiré(e) Repoussé(e)

REnaa
Sensible Indifférent(e)

EEEEE

Avez-vous été plus ou moins

Attiré(e) Repoussé(e)

piak ol

sensible Indifférent(e)

HELES

L’araignée vous semble-t-elle

Différente Proche

de vous de vous
Proche de

certaines Différente
personnes de tout humain

=8

L’araignée vous a-t-elle paru

Différente Proche
de vous de vous

EEzaaw

Proche de
de certaines Différente
personnes de tout humain

S8

Tableau 2 : Questionnaire sur les aspects affectifs, rempli par étudiant a l'issue de chaque séance de
T.P. : Exemple du comportement prédateur de I'araignée. ( Les étudiants donnent leur réponse a

chaque question en cochant une case)

Les T.P. de dissection ont été observés de facon
moins approfondie. Pour comparer les groupes qui
avaient ou non utilisé la vidéo, les indices retenus
ont été : les notes des étudiants aux T.P., les
comportements des étudiants durant les T.P., et
leurs opinions exprimées au cours d'entretiens a la
fin des T.P.

Dans les T.P. dEmbryologie, il n'a pas été
possible de comparer des groupes de T.P. de T.P.

avec et sans vidéo, tant celle-ci apparaissait
nécessaire a l'enseignant : l'observation des
étudiants durant les T.P. a été complétée par des
entretiens avec eux a l'issue des T.P.

Dans les recherches sur ces trois types de T.P., les
réponses des étudiants a des questions posées sont
traitées statistiquement par des tests non
paramétriques et des analyses factorielles des
correspondances.

III - RESULTATS

1/ Dans le comportement prédateur 1'araignée

(UV. de Psychophysiologie) :

¢ les images vidéo ont, selon les indices de mesure
que nous avons utilisés, et contrairement a nos
hypotheses, un impact affectif (Attraction-
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Répulsion) identique a celui provoqué par les et Graphe sur I'évolution affective des étudiants en

animaux vivants sur les étudiants (voir Tableau 3 cours de T.P.) ;
Etudiants de Psychologie Etudiants de SC. Nat
Situation \Y C I \ I Comparaison
AVANT 2,65 2,28 2,07 2,13 2,15 NS
APRES 3,46 2,99 3,24 3,40 3,38 NS
Comparaison ok * ok ok ok

Tableau 3 : Index des étudiants vis a vis des araignées.

Les chiffres correspondent aux valeurs moyennes de l'indice Attiré-Repoussé (1 = Attiré ;5 =
Repoussé) . Les analyses de variances donnent des différences significatives (**) entre indices Avant et
Apres la séance de T.P. ( on considere o < 0,05 * ; a. < 0,01%* ; a > 0,05 NS )

Repoussés en début de séance de T.P. par les situation dans laquelle les observations ont été
araignées, les étudiants éprouvent une moindre faites (animaux vivants ou leurs images vidéo).
répulsion a la fin de la séance quelle que soit la

ARAIGNEES
=
4
5
2
Tvecivecz c1 c2 vt v2 1 B

SITUATIONS

Figure 2 : L'Evolution affective des étudiants de la licence de Psychologie Avant et Apres le T.P. dans
les différentes situations testées (V+C, V, C? I) pour la paire d'adjectif «Attiré-Repoussé»

® pour les trois situations didactiques testées: V, ® pour observer des comportements, les étudiants
C, I, (figure 1) les étudiants rejettent préferent les animaux vivants (V) ou la vidéo
unanimement la situation vidéo centrale (C) interactive (I) ;
commandée par l'enseignant; ¢ la vidéo interactive (I), outre qu'elle se révele
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F2 4

sur la diagonale 2

|

Figure 3 a : carte factorielle extraite de 1' AFC réalisée a partir des réponses des étudiants de la licence de Psychologie a

un questionnaire posé en pré-test et en post-test et ayant trait a des connaissances précises enseignées dans le T.P.

«Comportement prédateur de I'araignée». Ces réponses structurent 1'espace défini par les deux axes F1 et F2 en fonction

de la capacité des étudiants a réaliser ou non les tiches demandées:

axe F1 : a gauche: pas de réponses; a droite: réponses.

axe F2 : en bas : principaux objectifs atteints; en haut: atteinte d'objectif d'intérét secondaire.

"

—)  Situations -animaux vivants- (V)

sececcccccceh Sityations « vidéo interactive » (I)

Figure 3 b : carte factorielle extraite de la méme AFC
que figure 3 a. Cette carte concerne 7 groupes d'étudiants
de la licence de Psychologie testés avant et apres le T.P.
dans les deux situations: les fleche en trait plein
concernent les T.P. avec animaux vivants (VI et V7) ; les
fleches en pointillé concernent les T.P. utilisant la vidéo
interactive (11 et 17). Tous les T.P. effectués par
I'enseignant 1 (expérimenté) conduisent a ['atteinte
d'objectifs essentiels (fleche. en bas. a droite du plan
factoriel) et ceux effectués par l'enseignant 7 (novice) a
des résultats plus mitigés (en haut, a droite du plan

factoriel).
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équivalente a la situation d'observation avec
des animaux vivants (V), la dépasse, quand il
s'agit  d'atteindre des  objectifs de
dénombrement et de mise en ordre de
succession  (chronométrage, ordre de
succession des actes simples) ;

e Jorsque deux enseignants, expérimenté et
novice (figure 3), travaillent en parallele
dans ces situations didactiques, celles-ci ne
sont pas déterminantes dans la réalisation des
objectifs poursuivis. C'est l'expérience de
I'enseignant qui influence alors de maniere
significative le degré d'atteinte de ces
objectifs (figure 3).

2/ En T.P. de dissection, dans les interviews
qu'ils nous ont accordés, les étudiants affirment

étre moins angoissés, plus sécurisés, d'avoir vu
faire a2 la vidéo, la méme dissection que celle
qu'ils ont a faire. Mais, les indices retenus (qualité
du dessin, note de T.P., nombre d'interaction avec
les enseignants, etc ) ne permettent pas de mesurer
I'impact précis de la vidéo sur les objectifs
cognitifs poursuivis dans ces T.P. : connaitre le
plan d'organisation des animaux étudiés; acquérir
un savoir faire.

3/ En Embryologie, la coupe microscopique
projetée a la vidéo sert de support a la
communication entre étudiants et enseignants.
Tous les entretiens font ressortir que la vidéo aide
les étudiants a mieux organiser leurs observations
au microscope.
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IV - DISCUSSION ET CONCLUSIONS

Les résultats obtenus, grice aux indices
choisis dans notre questionnaire se rapportant au
comportement prédateur de l'araignée, semblent
attester que l'image vidéo d'un comportement, a
condition qu'elle soit analysée de fagon
interactive, peut remplacer l'observation sur des
animaux vivants de ce comportement, voire
permettre d'atteindre de maniere plus précise des
objectifs de dénombrement et de mise en ordre de
succession des actes de ces comportements.

Par ailleurs, il apparait que la pédagogie et/ou
l'expérience de l'enseignant est un parametre
important, déterminant dans le degré d'atteinte des
objectifs fixés aux étudiants. Ainsi, la réalisation
d'objectifs cognitifs varie de maniere significative
selon I'expérience de l'enseignant bien plus qu'en
fonction de la situation testée.

S'agissant d'aspects affectifs, les indices
choisis n'ont pas permis de différencier de fagon
significative l'impact de la situation vidéo de celle
d'observation sur des animaux  vivants.
JACQUINOT (1985) avait déja montré que
I'impact affectif de l'image est du méme ordre que
celui de la réalité filmée. Cependant, en présence
d'araignées vivantes, les étudiants verbalisent
beaucoup leur répulsion vis a vis de ces animaux,
ce que l'on n'observe pas dans les situations

vidéo. A cet égard, il n'y a pas de superposition
entre les opinions exprimées et ces indices sur
les comportements des étudiants.

Pour évaluer limpact spécifique d'une
vidéo introductive comme structurant antérieur
par dela les opinions exprimées des étudiants
dans les TP. de dissection et ceux
d'Embryologie, il faudrait mettre en place un
protocole plus serré, mettant en jeu des études
comparatives avec ou sans introduction vidéo.
D'ores et déja, les limites des images
analogiques projetées se constatent dans la
persistance de certaines difficultés qu'éprouvent
les étudiants : le changement des plans de
coupes, notamment le passage de la vision en
deux dimensions (2D) a la vision en trois
dimensions (3D) et vice versa.; I'orientation des
coupes, la reconnaissance des tissus et organes
embryonnaires ainsi que l'dge des embryons
observés. Pour surmonter ces difficultés, la
numérisation des images peut apporter un plus
qui sera discuté dans notre communication
suivante. Mais nos résultats montrent que toute
image a un impact qui varie d'abord avec la
qualité de I'enseignant qui utilise ces images.
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